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RESUMEN

El presente informe tiene como objetivo general “Analizar las estrategias de aprendizaje
en la ensefianza del inglés como segunda lengua. Su fundamentacion bibliografica se baso, entre
otros, en los siguientes autores: Albine, M. E, Booth, T. Riddell, D. (2001), “Teach EFL”. UK. ).
Este informe de revision bibliografica concluye que aprender un segundo idioma obedece
conocer y dominar diferentes areas, tales como gramatica, vocabulario, lectura, escritura,
afinacion de oido, expresion y pronunciacion. Todo aunado con pensamiento y accion, mediante
la creacion de diferentes materiales de aprendizaje bajo el enfoque de lengua oral y lengua

escrita adaptados a las necesidades del estudiante.

Palabras Claves: estrategia, aprendizaje, segunda lengua, comprension, motivacion.



INTRODUCCION

No es necesario gastar demasiado tiempo ni esfuerzo para poner de relieve la importancia
que tiene en nuestros dias la adquisicion de una segunda lengua; pero dicha adquisicion parece
ser una empresa sumamente facil o extremadamente dificil en funcion de las diversas variables y
circunstancias que la condicionan. Resulta, pues, de especial interés analizar cudl es el modelo
mas adecuado de adquisicion de una segunda lengua, modelo que nos permitira especificar las
variables criticas, conocer el proceso de aprendizaje y elaborar las estrategias para conducir ese
proceso de la manera mas eficaz. Esto es lo que de manera sucinta vamos a desarrollar en esta
investigacion. .

El concepto de adquisicion de una segunda lengua esté estrechamente relacionado con los
conceptos de bilingiiismo y de adquisicion y aprendizaje de la primera lengua; por otra parte,
dicho concepto se ha elaborado desde distintas disciplinas y con diferentes enfoques tedricos y
metodoldgicos. Antes de presentar el modelo que proponemos, es quiza util hacer algunas
precisiones desde estos puntos de vista, conceptual, disciplinar y paradigmatico.

Si la adquisicion de una segunda lengua se produce simultdneamente y en las mismas
condiciones que la adquisicion de la primera, resulta dificil establecer distingos entre la primera
y la segunda y nos encontramos en la situacion conocida como bilingiiismo inicial.

Muchas veces nos preguntamos el por que nuestros hijos aprenden el idioma de forma tan

rapida y eficaz en la Escuela y por qué los adultos tardan un poco mas en aprender el idioma, y



es aqui donde debeos hacer una reflexion de la diferencia entre adquirir un idioma y aprender un

nuevo lenguaje.

OBJETIVO GENERAL:

Analizar todos los planteamientos tedricos sobre las estrategias de ensefanza y
aprendizaje del inglés como segunda lengua que aplican los educadores en todos los entornos
para mejorar las innovaciones que hagan efectos en el cambio conductual de los estudiantes.

OBJETIVOS ESPECIFICOS

1. Exponer conceptos e importancia de las estrategias de ensefianza para el aprendizaje
del Inglés como segundo idioma. 2.- Diferenciar el aprendizaje de la lengua oral y la lengua
escrita asi como desarrollar estrategias y técnicas para el aprendizaje de la gramatica y
vocabulario. 3.- Reconocer los elementos y recursos evaluativos para una 6ptima correccion y
medicion de conocimientos asi como innovar en la creacion de materiales para el logro de una

aprendizaje significativo en el nuevo idioma.



CAPITULO 1

1. Las actividades de la lengua: Comprension oral y escrita, expresion oral y escrita

La Lingiiistica, como ciencia que asume por objeto el estudio del lenguaje humano, ha
sefialado al lenguaje, a la lengua y al habla como estructuras del proceso de la comunicacion. La
lengua es el ordenamiento mental de los planteamientos verbales convencionales que permite la
interaccion con otros por medio de los mensajes. Las estructuras lingiiisticas, en esta etapa del
proceso comunicativo, mantienen un patron general sistémico (por ejemplo, un idioma). “Las
normas que deben ajustarse a la lengua son, por ejemplo: prosodicas (de pronunciacion),
ortograficas (de escritura), semanticas, (de significado), gramaticales (de estructura de la
oracion), puntuacion (usos de signos de puntuacion, auxiliares y de entonacion de la oracion)”

(Bolanos, 1997, p. 56).

Las caracteristicas del habla, a diferencia de la lengua, son individuales o particulares. Es
la forma en como el lenguaje se manifiesta en cada individuo, es la marca personal en el proceso
comunicativo. Esta caracteristica permite que se desencadenen otras mas. Por ejemplo, al ser
individual, el ordenamiento del discurso es asimétrico (aunque no por eso es libre). Esto significa
que la estructura de cada mensaje puede sufrir alteraciones de forma, entre ellas sintacticas, pero

»

su contenido se mantiene: “ayer, vi a tu hermano en el concierto”, “en el concierto, ayer, pude

ver a tu hermano”, “he visto a tu hermano, ayer, en el concierto”. Asimismo, el habla es actual.



La época marca la pauta para el tipo de estructura lingliistica y vocabulario (y su significado) que

se deben usar.

El habla robustece la lengua pues del uso cotidiano participan el 1€xico, los significados,
los giros idiomaticos o las estructuras que rigen un idioma. El habla es dinamica y esta en
constante cambio; la lengua es medianamente estatica porque las transformaciones no son
constantes sino mas bien periddicas. La division de estos dos términos se da con fines
pedagogicos, pues ambos conceptos son, en la praxis, indivisible por la correlacion que existe
entre ambos. El habla se explica en términos de la lengua y lengua se justifican en términos del
habla. Para otra época y otro entorno social, la palabra chiva significa enojado; para la juventud

actual, quiere decir muy bonito o muy amable.

1.1. Lengua escrita:

Los géneros literarios académicos Los estudiantes universitarios deben manejar estos
géneros literarios académicos para su formacion como profesionales en cualquier campo o area
de especializacion. Su estructura y caracteristicas son de gran importancia para los educandos, ya
que estos géneros permiten manifestarse adecuadamente en tareas investigacion en cualquier
ambito. Un ejemplo de ello es la critica, que puede usarse para dar su punto de vista en cuanto a
su experiencia sobre el tema. También es fundamental la escritura adecuada en la elaboracion de
posters en temas relevantes, ensayos, preparacion de tesis, monografias e informes, ponencias,

asignaciones que son parte esencial de trabajos académicos.

Uno de los textos comunicativos mas habituales hoy en dia es el correo electronico, con
el que nos dirigimos a profesores, colegas, compaiieros, empresas, instituciones, etc. Ademas de

transmitir informacion de manera ordenada, clara y precisa, el correo electronico permite



también adjuntar una gran variedad de documentos, tales como, por ejemplo, un curriculum
vitae, un informe, una instancia o solicitud, o una memoria. El correo electrénico Es un mensaje
escrito que se envia a través de internet. Hay que tener en cuenta a quién se escribe (profesor,
amigo, colega, compaiiero, familiar...) y qué se trata en €l (cuestiones de trabajo, una duda de
clase, una cita, etc.). Seglin esto, y atendiendo a la cercania y familiaridad que haya entre los
interlocutores, habra que diferenciar entre el lenguaje formal y el coloquial. El correo formal es
el destinado a personas con las que no hay una estrecha relacion (profesores, personal de la

universidad...).

f@ 123 | AmericanEnglish

Write the correct answer

1. |__ Nick and Jenny get up early?
2. ___ Maria like fizzy drinks?

3. __ The children walk to School?
4. __ Lessons start at nine o’clock?

5. ___ Jose go to School?

6. ___ Jenny like School?

7. ____ Nick like School?
8. __ They have lunch at School?

Prof. Msc. Juan Carlos Yanez Olivero, English Teacher, ADHD Coaching, Katy, Texas, US.



Grafica 1.- Ejemplo de ejercicio utilizando la lengua escrita, el estudiante debe colocar el

corrector auxiliar par que la oracion tenga sentido correcto.

1.2. Algunos tipos de lengua escrita:

e Curriculum Vitae: Es un resumen breve de tus experiencias formativas y laborales y de
tus habilidades profesionales. Su objetivo es demostrar la idoneidad de tu candidatura a
un puesto de trabajo concreto y permitirte acceder al proceso de seleccion.

e Informe Escolar: Es una redaccion sobre la descripcion de un trabajo, un informe
escolar es una redaccion a nivel educativo sobre una investigacion. Existen dos tipos
de informe escolar, el informe escolar en el que un alumno informa (da a conocer) al
educador o maestro, el resultado de una investigacion o estudio (grupal o individual)
describiendo los pasos seguidos en la misma y las conclusiones a las cuales se llegd

e Ensayo: Es un escrito en prosa, generalmente breve, que expone con hondura, madurez y
sensibilidad, una interpretacion personal sobre cualquier tema, sea filoséfico, cientifico,
historico, literario, entre otros.

e Articulo: Se refiere a cada uno de los textos de diversos autores que funcionan como
partes diferenciadas de un compendio, periddico o revista que se destina a la publicacion.
El término suele usarse frecuentemente en alusion a los articulos noticiosos o de opinion

que se publican en la prensa.



e Reseifia: Es una narracion breve y compendiosa. El término suele utilizarse para nombrar

al examen que se realiza de una obra cientifica, un libro, una pelicula, un disco, etc., y

que se publica en un medio de comunicacién o a nivel académico.

@@ 123 | AmericanEnglish

Their frie
don't visit t

Thye don't see
their friends

They come to They friends
see their friends visit them

=

Prof. Msc. Juan Carlos Yanez Olivero, English Teacher, ADHD Coaching, Katy, Texas, US.

Grafica 2.- Ejemplo de aprendizaje oral y escrito, software educativo desarrollado por el Prof.

Juan Carlos Yanez con el objeto de que los alumnos escuchen un audio solo en Ingles, deben

repetir lo escuchado y hacer el match correspondiente con uno de los cuadros que debe estar bien

escrito en Ingles el contexto del aprendizaje oral.

2. Vocabulario y gramatica: estrategias y técnicas para su ensefianza en el aula

(Qué es la gramatica? Un sistema abstracto de reglas mediante el cual se puede explicar

el dominio de una persona de su lengua materna. (Riddell, 2001).
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Distintos diccionarios definen la “gramatica” de diferentes maneras, pero todos hablan
efectivamente de las “reglas del lenguaje”. No creo que realmente importe qué definicion le
demos a la palabra, de todos modos, ya que todos tenemos una idea en nuestras mentes de lo que
significa la palabra para nosotros. Sin embargo, no se debe asumir, como muchos lo hacen, que
“gramatica” equivale solo a “tiempos” o formas verbales (por ejemplo, presente perfecto, pasado
continuo/progresivo). La gramatica es el lenguaje y como lo usamos; Los tiempos verbales son

solo una fraccion de nuestro idioma.

Personalmente, no me gusta la palabra “gramatica” ya que tiene demasiadas
connotaciones negativas. Para muchos implica el aprendizaje bastante seco de reglas y luego la
practica controlada de estas reglas con poca o ninguna practica comunicativa. La gramatica no
tiene por qué ser asi, y no deberia serlo. Por esta razon, en este capitulo y en los siguientes me
centrare en el “lenguaje” en lugar de simplemente en la “gramadtica”, aunque es un término al que

aun me refiero.

Lo que es mucho mas importante que una definicion de la palabra “gramatica”, es saber
lo que los estudiantes necesitan saber cudndo estdn aprendiendo un idioma. También necesitan
conocer diferentes formas de “ensefiar” el idioma. Y hay otra palabra incomoda: “ensefar”.

“Ensefar”, como “gramadtica”, tiene connotaciones.

Implica mucho discurso y explicaciones del profesor, desconocimiento inicial de los
estudiantes de lo que se esté tratando, un principio y un final (no lo “sabian” antes, lo sabian

después), e implica una completitud (ahora lo saben todo) hay que saber sobre esto).

No escuchas a un profesor entrar en clase diciendo “Hoy les voy a ensefiar oraciones

relativas”, pero los profesores saben cudles son sus objetivos en cualquier leccion. Prefiero
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2 ¢

“aclaracion” del lenguaje a “ensefianza” del lenguaje, pero al igual que “gramatica”, “ensefiar” es

una palabra util, que abarca todo, que tiene que usarse, y seguira usandose aqui.

Pero el lenguaje es solo una serie de elementos no relacionados que pueden tratarse uno
por uno. Hay otras palabras y términos que son, digamos, controvertidos en la profesion, pero en
las etapas de la carrera es mas importante concentrarse en como “ensefiar’” que preocuparse por

la terminologia.

2.1. ;Qué necesitan saber los estudiantes al aprender un nuevo idioma?

Necesitan entender el significado del “idioma de destino” dentro del contexto dado,
también necesitan saber como se forma la lengua (como se construye), deben conocer la

pronunciacion natural de este idioma.

2.2. Enseiar el contexto

e Es mas probable que los estudiantes recuerden vocabulario nuevo si lo presenta en
un contexto de la vida real.

e Si se esta ensenando frutas y verduras, por ejemplo, comenzar pidiendo a sus
alumnos que adivinen qué compré en el supermercado anoche. Las sugerencias de
los alumnos proporcionaran un punto de partida para explorar nuevas palabras
sobre el tema.

e Traer ejemplos de la vida real del vocabulario objetivo, como una bolsa de
comestibles si esta ensefiando vocabulario sobre alimentos.

2.3. Categorias

12



e C(lasificar el vocabulario nuevo en categorias ayudard a los estudiantes a
aprenderlo. Pedirles que lleven un cuaderno en el que puedan escribir y organizar
el vocabulario.

e C(lasificar y ordenar nuevas palabras también ayudard a los alumnos a recordarlas.
Por ejemplo, solicitarles que ordenen los medios de transporte del mas lento al
mas rapido.

e Pedir a los alumnos que busquen més ejemplos de una categoria en particular en
linea como tarea. Y compartir este vocabulario con los otros estudiantes de la
clase.

2.4. Lengua nativa de los estudiantes

e Algunas palabras en inglés pueden ser similares a sus equivalentes en el idioma
nativo de los alumnos. Esto hara que las palabras en inglés sean més faciles de
reconocer y recordar para sus estudiantes.

e Sin embargo, se debe asegurar de practicar la ortografia y la pronunciacion de
estas palabras. Es probable que sea ligeramente diferente en el idioma nativo de
los alumnos.

e Tener cuidado de que los estudiantes no usen "falsos amigos": palabras que
pueden parecer similares en el idioma de los estudiantes y en inglés, pero que

tienen significados diferentes.

2.5. Considerar las necesidades de los estudiantes

(Doénde y cuando los estudiantes necesitan usar el inglés? Se debe asegurar de que se esta

ensefando el tipo de vocabulario que es mas relevante para sus necesidades.

13



e ,Los estudiantes tendran que usar el nuevo vocabulario ellos mismos o
simplemente reconocerlo? Si tienen que usarlo, tratar de incluirlo en actividades
de habla y escritura.

e Siusan inglés en el trabajo, asegurarse de que las clases incluyan vocabulario del
lugar de trabajo. Si hablan con hablantes nativos, incluya inglés informal e
idiomatico en sus lecciones.

2.6. Formas de Palabras

¢ Cuando se ensefie vocabulario nuevo, no olvidar explorar la gramatica. ;Qué tipo
de palabra esta introduciendo? ;Es un sustantivo o un adjetivo; es contable o
incontable?

e Si se ensefia una palabra nueva en una oracion de muestra, ayudara a mostrar a
qué parte del discurso pertenece la palabra.

2.7. Perforacion y practica

e Los alumnos deben seguir usando vocabulario nuevo o es probable que lo olviden.
Darles una breve lista para aprender en casa al final de cada leccion y probar con
las palabras al comienzo de la proxima leccion.

e Animar a los estudiantes de nivel superior a leer periddicos y revistas en inglés en

casa. Estas son una excelente fuente de palabras y expresiones idiomaticas.

3.- SSL Vs CLIL y ultimas tendencias en la ensefianza de lengua inglés

3.1.- SSL:

Vale la pena sefialar que los estudios relacionados con CLIL sobre el lenguaje

especifico de la materia (SSL) realizados hasta la fecha no parecen adoptar un enfoque

14



sistematico para conceptualizar esta interfaz de contenido/lenguaje. Esto también lo
destaca Nikula (2012, 137), quien dice que “definir el lenguaje especifico de una materia

no es una tarea facil” en general.

Un area problematica, en nuestra opinion, es el enfoque dominante en los aspectos
de SSL relacionados con la produccion de un discurso aceptable y apropiado en el sujeto
y la fusidn o negacién en gran medida no comentada de todos los aspectos relacionados
con el proceso de aprendizaje de SSL y el conocimiento del contenido relacionado dentro
de la produccion. Solo recientemente, los estudios han comenzado a abordar esta

dimension del proceso por separado (por ejemplo, Nikula 2017).

De acuerdo con esta separacion, para nuestros propdsitos aqui, consideramos que
SSL contiene dos elementos basicos y complementarios, es decir: SSL orientado a la
experiencia: la capacidad de participar adecuadamente en las practicas comunicativas de
una disciplina o materia escolar. SSL orientado al aprendizaje: las practicas verbales y

multimodales asociadas con la adquisicion de esta habilidad (cf. Hiittner 2020).

Como parte de esta conceptualizacion, SSL puede considerarse en todos los
niveles, incluido el Iéxico y la fraseologia del tema. El enfoque de nuestro estudio CLIL
estd especificamente en el ultimo componente en el contexto de la produccion oral, es
decir, la capacidad de los alumnos para usar vocabulario especifico de la materia de
forma espontdnea en la comunicacion en el aula, asi como los procesos involucrados en la

adquisicion de SSV en la interaccion en el aula.

Si bien la investigacion sobre AICLE sugiere impactos positivos en la

competencia léxica y en el lenguaje hablado, la cuestion crucial del efecto de AICLE en

15



los estudiantes avanzados, tanto en términos de competencia lingiiistica especifica de la
materia (SSL) como de conocimiento del contenido, ha recibido menos atencion.
Argumentamos que la capacidad de negociar una posicion factica de manera adecuada es
un elemento clave de SSL, relacionado tanto con el contenido como con la habilidad en
idiomas extranjeros. Como marco teorico para comprender estas negociaciones de puntos
de vista generalmente opuestos, utilizando la teoria de la argumentacion. El estudio se
llevo a cabo en clases CLIL de secundaria superior sobre economia y politica europeas en
Austria. Del conjunto de datos de 16 horas de videograbacion, que comprende
interacciones entre el profesor y toda la clase, trabajo en grupo y juegos de roles, se
extrajeron y analizaron episodios de argumentacion. Surgen dos tipos de patrones de
argumentacion, uno centrado en la construccidon conjunta y el aprendizaje de nuevos
conocimientos de SSL y contenido, y el otro en la promulgacion de dicho conocimiento
en interaccion. La participacion de los estudiantes en estas argumentaciones brinda una
clara evidencia de su dominio de SSL en la produccion oral preparada y no preparada.
Como el tipo de evento en el aula tiene un efecto sobre los patrones de argumentacion
especificos, se subraya la necesidad de exponer a los estudiantes a una diversidad de

practicas educativas.

3.2.- CLIL:

En su definicion de Aprendizaje Integrado de Contenidos y Lenguas Extranjeras
El término 'Aprendizaje Integrado de Contenidos y Lenguas Extranjeras' (AICLE) se
adoptd en 1994 (Marsh, Maljers y Hartiala, 2001) en el contexto europeo para describir y
seguir disefiando las buenas précticas logradas en diferentes tipos de entornos escolares

donde la ensefanza y el aprendizaje tienen lugar en un idioma adicional. Las escuelas en

16



contextos muy diferentes en todo el mundo habian estado encontrando sus propias formas
de enriquecer el aprendizaje, a veces durante muchos afios. CLIL se propuso capturar y
articular que no solo habia un alto grado de similitud en las metodologias educativas, sino
también un grado igualmente alto de éxito educativo. Identificar este éxito fue uno de los
principales impulsores dentro de las profesiones de la educacion; la integracion de la
transmision de la experiencia para un publico general mas amplio fue la otra. AICLE es
un enfoque educativo en el que se utilizan varias metodologias de apoyo a la lengua que
conducen a una forma de instruccion de doble enfoque en la que se presta atencion tanto a
la lengua como al contenido: ... [La consecucion de este doble objetivo exige la desarrollo
de un enfoque especial de la ensefianza en el sentido de que la materia no lingiistica no
se imparte en una lengua extranjera sino con y a través de una lengua extranjera.
(Eurydice, 2006: 8) Esto abre las puertas a una experiencia educativa que puede ser muy
dificil de lograr en un aula de aprendizaje de idiomas. Hay varias razones para esto que se
exploran en el Capitulo 3. AICLE es un enfoque que no es ni aprendizaje de idiomas ni
aprendizaje de materias, sino una amalgama de ambos y est4 vinculado a los procesos de
convergencia. La convergencia implica la fusion de elementos que pueden haber estado

previamente fragmentados, como las materias del curriculo.

Aqui es donde CLIL abre nuevos caminos. AICLE como forma de convergencia
Para poner un ejemplo paralelo comun en los ultimos tiempos, podemos tomar estudios
sobre el medio ambiente entorno En la década de 1960, Richard Buckminster Fuller
(1895-1983) advirtid sobre el cambio climatico en la publicacion Operating Manual for
Spaceship Earth (1963), y a través de su trabajo sobre lo que entonces se llamo

"sinergética". Como visionario y autor, su razonamiento articulado y las preocupaciones
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entraron en la conciencia publica mucho mas tarde. Unos 50 afios después, la opinion
mundial sobre el cambio climéatico seguia dividida, a menudo por motivos

socioecondmicos.

La ensefanza comunicativa de idiomas fue un paso para proporcionar una forma
mas holistica de ensefar y aprender idiomas, pero por varias razones, especialmente
relacionadas con la autenticidad, ha sido insuficiente para alcanzar el alto nivel de
autenticidad de proposito que se puede lograr a través de AICLE. Gran parte de la
practica de CLIL en el aula implica que los alumnos sean participantes activos en el
desarrollo de su potencial para adquirir conocimientos y habilidades (educacion) a través
de un proceso de indagacion (investigacion) y mediante el uso de procesos y medios
cognitivos complejos para la resolucion de problemas (innovacion). Cuando el profesor
deja de ser el donante de la punta del conocimiento y se convierte en el facilitador, como
ocurre a menudo en la practica AICLE, se desencadenan fuerzas que empoderan a los
alumnos para adquirir conocimientos al mismo tiempo que involucran activamente sus
propios poderes de percepcion, comunicacion y comunicacion y los del grupo de
compaiieros razonamiento. Como la practica AICLE a menudo precedia a la
investigacion (aunque durante los afos 80 y 99 se dispuso de algunas investigaciones de
importancia fundamental, basadas en la experiencia de la inmersion canadiense), pasé

algiin tiempo antes de que se pudiera realizar la validacion cientifica del enfoque.

Pero a medida que los resultados de la investigacion estuvieron disponibles,
aquellos involucrados con formas de CLIL llegaron a la conclusion de que las variantes
de este enfoque podrian ser vistas como una educacion que va mas alla del aprendizaje de

idiomas. Asi, mientras que en una situacion el idioma puede ser el enfoque dominante, en

18



otra puede ser el contenido, pero en cada una hay una fusién resultante de las
metodologias que pueden conducir a resultados educativos positivos. Lo que diferencia a
las tasas CLIL de algunos enfoques establecidos, como el aprendizaje de idiomas basado
en contenidos o formas de educacion bilingiie, es la integracion pedagdgica planificada
de contenido, tienda, cognicion, comunicacion y cultura contextualizados en la practica
de ensefianza y aprendizaje (Coyle, 2002: 45). ;Cuales son las fuerzas impulsoras detras
de AICLE? Hay dos razones principales que sustentan el interés por AICLE en un pais o

region especificos.

HOW 1o TALK

JEFT PUNHAR

TH GUIS

CHIYOU
JBERLOQUSH

Grafica 3.-. Ejemplo de aprendizaje CLIL : Aprendiendo Ventriculismo,
habilidades de dialogar con un mupet utilizando el Inglés, aqui se aprende a estructurar en
el idioma Inglés, la pronunciacion y al mismo tiempo un arte espectacular que le gusta a

todos tal como el ventriculismo.
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CAPITULO 11

1.- Evaluacion de recursos y materiales para la clase de Inglés.

Lo primero que se piensa al ver este capitulo serd probablemente "examenes" o
"pruebas". Estos son, de hecho, parte de lo que se denomina en los términos de la Universidad
Pedagogica experimental Libertador (Venezuela) “Medicion de conocimiento”, pero solo una
parte. Los maestros evaluan a los estudiantes todo el tiempo porque evaluar significa averiguar lo

que los estudiantes saben y recuerdan.
Cinco ejemplos de pruebas en el aula son:

a) Preguntas de concepto; probar si los estudiantes entienden el significado
b) Provocando; prueba lo que los estudiantes saben y recuerdan
c) Ejercicios de lenguaje; probar lo que los estudiantes saben

d) Tareas de comprension; probar lo que los estudiantes entienden

E TEST MOVIE: THE NEXT KARATEKID [ ¢ & @ 5 @ m i &

»w @

TEST MOVIE "THE NEXT KARATE KID"

Test to practice your English e

Correo*

1IN G|

Good Movie with Good English!

Pat Morita i Hilary Swank
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Grafica 4.- Ejemplo de recurso de evaluacion, el estudiante debe ver una pelicula en Ingles con
subtitulos en Ingles, luego debe responder unas preguntas en base a los contenidos gramaticales

explicados y en base a episodios ocurridos en la pelicula.

Las pruebas de progreso son lo que los maestros dardn a sus alumnos de vez en cuando.
En algunas escuelas son un requisito; en otros, se recomiendan enfaticamente. Por lo general, se
llevan a cabo una vez a la semana o cada dos semanas y su objetivo suele ser visto como probar
lo que los estudiantes pueden recordar de lo que han aprendido recientemente. Sin duda, este es
uno de los objetivos de este tipo de pruebas, pero también me gusta presentarselas a mis alumnos
como una oportunidad importante para que revisen lo que han hecho en clase y aclaren con qué
todavia tienen dificultades. A veces, incluso dejo que los estudiantes trabajen juntos en dichas
pruebas, pero con una condicién importante: no pueden consultar apuntes o libros. ;Por qué?
Porque si pueden recordar sin esa ayuda, es mas probable que lo recuerden mas facilmente en el

futuro.

Dichas pruebas no tienen que estar en formato de prueba, Se pueden hacer como
cuestionarios, por ejemplo, con estudiantes en equipos respondiendo preguntas. También puede
hacer que sus estudiantes inventen las preguntas para una prueba, diciéndole a cada equipo sobre
qué puntos del idioma necesitan pensar en las preguntas. O bien, los estudiantes pueden preparar
carteles que muestren los puntos importantes aprendidos en las lecciones recientes. En otras
palabras, sea variado en la forma en que realiza las pruebas de progreso. Dicho esto, no hay nada
de malo en dar de vez en cuando a los estudiantes una prueba de progreso auténtico. Muchos
estudiantes lo aceptan, ya que lo ven como una parte “adecuada” del aprendizaje, pero es
necesario notificarles que van a ser evaluados pronto, decirles el cudndo y qué “examen” van a

ser evaluados.

Los estudiantes suelen estar motivados por las pruebas, pero el gran peligro, por supuesto,
es que les vaya mal y se desanimen. Esta es la razdn por la que personalmente es preferible que
los estudiantes se ayuden unos a otros al hacer este tipo de pruebas, porque para mi el objetivo es

que revisen lo que han aprendido, en lugar de ser examinados sobre lo que pueden recordar. En
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cuanto a esta pregunta, se le pidio que escribiera una oracion pasiva y que usara un tiempo

diferente al primero. No es una tarea facil pero solo se otorga una marca.

Una prueba de rendimiento puede tomar dos formas. Puede ser una prueba interna dada
por el docente al final del curso, generalmente en formato de examen. Y puede ser un examen
externo escrito y corregido por un organismo externo. Los ejemplos dados en la pregunta son
todos los exdmenes de Cambridge: First Certificate in English, Certificate of Advanced English y
Certificate of Proficiency in English. Es poco probable que se le pida que ensefie una clase de
examen hasta que tenga mucha experiencia, por lo que esta unidad no se centrard en los
examenes en si. Sin embargo, es posible que deba administrar una prueba de rendimiento interna.
Si tiene que ensefar una clase de examen, sin mucha experiencia, trabajara con un libro de curso
de examen que le dird la mayor parte de lo que necesita saber. Mas alla de esto, busque ayuda de
su Director de Estudios. Hay una gran variedad de exdmenes publicos (externos) que los
estudiantes pueden realizar en todo el mundo en todos los niveles. Algunos son un pasaporte a

universidades, trabajos, promocion, etc.

El sistema de calificacion para esta prueba no es que si esta configurando una prueba, se
debe otorgue calificaciones (si va a otorgar alguna, no tiene que hacerlo) que reflejen la
dificultad de la pregunta y el tipo de respuesta requerida. .Si una prueba se divide en diferentes
secciones (por ejemplo, Lectura, Vocabulario, Gramatica), ;cada seccion tiene el mismo peso?
(Deberia? ;Saben los alumnos cémo se les califica? En lo que respecta a la pregunta en si, la
mayoria de los estudiantes tienen recuerdos negativos de las pruebas: filas y filas de escritorios,
silencio, condiciones, supervisores, estrés. ;Deberia ser asi? Tal vez los exdmenes tengan que
ser, pero no las pruebas internas. Si se esta disefiando una prueba, debe variar los tipos de
pregunta porque esto la hara un poco mas interesante. Por ejemplo, podria incluir opcion
multiple, verdadero/falso, correccion de errores, escritura de oraciones, transformacion de

oraciones, etc. Hacer que la prueba sea lo mas variada e impredecible posible.

Existen Respuesta de espectro amplio, verdadero o falso y sentido l6gico El punto es que no
puede marcar una respuesta a tal pregunta cuando no hay una respuesta obvia. ;Coémo otorgara
una calificacion? ;Solo a los estudiantes cuya opinién es la misma que la del docente? Este tipo

de pregunta no tiene cabida en una prueba.
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Las pruebas objetivas. Son aquellas que tienen respuestas correctas e incorrectas, sin
ambigiiedad. Ejemplo: La capital de Venezuela es; a). Valencia, b). Caracas, c¢). Maturin. El
marcado no se ve afectado por el marcador, es consistente, se basa en la precision y es facil de
evaluar. Las pruebas subjetivas son aquellas que requieren que el marcador asigne marcas de

acuerdo con un esquema de calificacion.

Ejemplos obvios son la escritura de composicion (ensayo) y las “entrevistas” de examen
(examenes orales). Con tales pruebas, es imperativo que los estudiantes sepan cuales son los
criterios de calificacion. El marcado se ve afectado por la interpretacion del marcador y, por lo

tanto, es menos consistente y mas dificil de evaluar.
Muchas pruebas son una combinacion de estos dos tipos, y esto es probablemente ideal.

En términos de establecer criterios apropiados y justos para la calificacion y las

condiciones para las pruebas, debe considerar los siguientes puntos:
La prueba de nivelacion (Placement test)

Las pruebas de nivelacion las lleva a cabo una escuela cuando los estudiantes llegan por
primera vez. Estan disefiados para averiguar el nivel aproximado del alumno para ubicarlo en la
clase adecuada. Estas pruebas tienden a involucrar gramatica (a menudo preguntas de opcioén

multiple) y expresion oral (una breve charla con un maestro).

A veces estan mas involucrados, pero cuando una escuela tiene 30 estudiantes para
evaluar y ubicar en dos horas, no es posible tener una prueba completa y adecuada. A veces,
como resultado, los estudiantes deben ser trasladados a una clase mas apropiada después de uno
o dos dias. La mayoria de las pruebas de ubicacion son estandar y se utilizan cada vez que llegan

nuevos alumnos.

Las pruebas de diagnodstico incluyen pruebas de colocacion, pero también incluyen otros
tipos. Los profesores realizan pruebas o tareas de diagnostico con frecuencia. De hecho, cada vez
que el maestro les da a los estudiantes algo que hacer con el objetivo de averiguar cuanto saben

ya, esto es una prueba de diagndstico.
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Muchas escuelas han utilizado pruebas de ubicacion y pruebas de progreso. Las pruebas
de progreso generalmente se dejan al maestro para que las administre porque el maestro esta en

la mejor posicion para saber qué tipo de prueba dar y qué debe incluirse.

Otras escuelas aplican prueba de rendimiento interna estandar basada en el plan de
estudios seguido para ese nivel en particular. Este tipo de prueba también se utiliza a veces para
permitir que un estudiante avance al siguiente nivel y también es comun que los estudiantes
reciban un certificado interno y un informe del maestro sobre su progreso cuando se van. Esto
completa muy bien el curso de estudio y le da al estudiante una sensacion de logro con o sin una

prueba real.

La evaluacion continua es un tipo de prueba que normalmente no se encuentra en
EFL/ESL, excepto en la forma descrita anteriormente, en la que los maestros escriben un informe
para el estudiante sobre la base de su trabajo y progreso en el curso, y también cuando los
maestros consideran si un estudiante podria subir (o bajar) un nivel en funcion de su trabajo en

clase. La evaluacion externa, sin embargo, casi siempre se realiza sobre la base de exdmenes.
Algunos ejemplos:

a) Gramatica: Ejercicios de transformacion. Finalizacion objetiva de oraciones
abiertas (mas de una respuesta posible) - Subjetivo y objetivo ya que una
respuesta puede considerarse 'mejor' que otra.

b) Vocabulario: Emparejamiento — uso objetivo del vocabulario En ensayos —
subjetivo.

¢) Lectura: Verdadero/falso: preguntas objetivas que requieren interpretacion:
subjetivo.

d) Escuchar: Opcion multiple — toma de notas objetiva (p. €j., puntos principales)
— subjetiva.

e) Hablar: Repeticion — descripcion objetiva de imagenes — subjetiva.

f) Escritura: Relleno de huecos — ensayos objetivos (composiciones) — subjetivos

Las pruebas son una parte integral de la ensefianza: los maestros las hacen todo el tiempo
en sus lecciones. En las tareas que se le asignan, la mayoria de las preguntas que se le hacen,

tienen el objetivo de “probar” a los estudiantes de alguna manera.
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Mas alla de la practica normal en el salon de clases, los estudiantes toman pruebas de
ubicacion y de progreso, y algunas veces pruebas de desempeio (internas y/o externas). Los

maestros tienen que preocuparse mas por las pruebas de progreso.

Deben saber como administrar pruebas que sean justas, variadas e interesantes y que
tengan objetivos y criterios de prueba claros, y que sean familiares para los estudiantes. Ademas
los tipos de preguntas pueden requerir una evaluacion objetiva o subjetiva, o una combinacion de
ambas. Los maestros deben variar los tipos de pruebas que dan y permitir la interaccion entre los

estudiantes si lo consideran apropiado.

2.- Creacion de materiales propios para la clase de inglés

Dentro de las estrategias de ensefianza del idioma Ingles como segunda lengua se puede crear
diferentes tipos de materiales bajo la propia autoria del maestro, una vez adaptados al nivel socio
cultural del grupo. Es muy importante estudiar el tipo de “alumnado” que se presenta en el aula

de clases, para adaptar los contenidos. A continuacion, se citan algunos ejemplos:

Mapa de Palabras: Se coloca a los estudiantes en grupos pequefios. Se le entrega a cada
grupo una hoja grande de papel y explicarle que van a dibujar un mapa de palabras
basado en el vocabulario objetivo. En el centro de la pizarra, escribir en letras grandes el
tema de la leccion (por ejemplo, "comida"). Encerrar en un circulo la palabra, luego
dibujar lineas a partir de ella que lleven a otras categorias (como "carne", "verduras" o
"lacteos" si el tema es comida). Pedir ejemplos, de cada categoria. Luego, los grupos de

estudiantes deben hacer sus propios mapas de palabras, agregando tantas palabras como

puedan a cada categoria.

Lluvia de Ideas Competitivas: Poner a los estudiantes en equipos. Darle a los equipos

una cantidad determinada de tiempo para pensar en ejemplos de vocabulario para un tema
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en particular. Por ejemplo, pidales que escriban tantos deportes como puedan pensar en 1

minuto.

Hablar Juegos de Memoria: Si se estd ensefiando comida, comenzar diciendo: "Fui al
mercado y compré algunas manzanas". Luego, cada estudiante debe agregar un elemento

mas a la lista, repitiendo todos los elementos mencionados por otros estudiantes.

Caja de Vocabulario

Tomar nota de cualquier vocabulario interesante o problematico que los estudiantes
encuentren en la leccion. Escribir las palabras en tiras de papel y luego colocar las
tiras en una caja. Al comienzo de cada leccion, elegir una palabra al azar del cuadro y

pedirle a un estudiante que la lea y la defina.

Common Mistakes

(Errores comunes)

Forma Incorrecta Forma Correcta

vThere are many women

y mer
]

vThere are many children

v here are many fich
nevye ( ( y T

YThere are many people

“Many teeth

' (832) 359-1927
" waw 1230mericanenglish cor L. 123| AmericanEnglish
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Grafica 5.- Errores comunes: siempre es importante colocarle a los estudiantes
cuadros comparativos para que observen el deber ser y lo que no debe ser en los

1diomas nuevos.

Parejas Coincidentes (Match)

e Escribir cada expresion y cada definicion del ejercicio en fichas separadas.
Dependiendo del numero de estudiantes, repetir segiin sea necesario.

¢ Dividir a los alumnos en parejas. Entregar a cada pareja un juego de cartas para
colocarlas boca abajo sobre la mesa frente a ellos.

e Un estudiante debe voltear dos cartas. Se incluyen una expresion y definicion que
coincida, el estudiante los gana. Si no, el estudiante los vuelve a colocar en el
escritorio boca abajo.

e Hacer una tarjeta para cada uno de los alumnos con cinco de las definiciones del
ejercicio escritas en ella. No hay dos cartas que tengan las mismas cinco
definiciones.

e Reproducir el audio de apoyo para las expresiones en orden aleatorio. Si un
estudiante escucha una expresion que coincide con una de las definiciones en su
tarjeta, debe tachar esa definicion. El primer alumno que haya tachado todas las

definiciones de su tarjeta debe gritar ";Bingo!.

Adivina la Imagen: Un estudiante toma una tarjeta y el otro hace preguntas que solo

m

pueden responderse con "si" 0 "no" para averiguar qué imagen hay en la tarjeta. Por
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ejemplo: ";Es una imagen de un animal?". Cada alumno tiene un maximo de un minuto

para descubrir lo que se muestra en la imagen de su compaiiero.

Tic-Tac-Toe : Preparar una hoja de trabajo con nueve oraciones que incluyan vocabulario
que los alumnos hayan aprendido recientemente. Eliminar el vocabulario de cada oracion,

dejando un espacio en blanco.

Audio: Verdadero o Falso: Esta actividad es adecuada para ejercicios con imagenes.
Copiar la pagina del ejercicio, recortar las imagenes y pegarlas en una cartulina. Mostrar un
tablero de imagenes a su clase. Por ejemplo, si estd ensefiando adjetivos y ropa, podria
mostrar una imagen de un vestido largo. Luego reproducir una oracion del audio de apoyo.
Esta debe ser una descripcion verdadera de la imagen ("Este es un vestido largo") o una
descripcion falsa ("Esta es una camiseta vieja"). Preguntarle a los alumnos si el audio es

verdadero o falso.

Teléfono

e Pedirle a los estudiantes que se sienten en un circulo o en fila. Entregarle al primer
alumno una de las frases completas del ejercicio escritas en una hoja de papel.
Luego debe susurrar la oracion al oido de su vecino. Luego, el vecino debe
susurrar la oracion a la persona que estd a su lado. Continuar hasta que la oracion

haya llegado al final del circulo o fila.

Anagramas: Los anagramas (palabras con letras reorganizadas en un orden diferente) son

una forma divertida de repasar la ortografia y el vocabulario.
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e Escribir cinco anagramas en la pizarra. Pedirle a los alumnos que escriban las

palabras con las letras en el orden correcto.

Dominé: Preparar varios juegos de cartas de domin6. Escribir una definiciéon del ejercicio
en el lado izquierdo de cada tarjeta y una palabra o frase en el lado derecho. Cada palabra

debe aparecer en una tarjeta diferente de su definicion.

L!1 23|AmericanEninsh

Prof Msc. Juan Carlos Yanez Olivero, English Teacher, TEFL Certified , Katy, Texas, US.

Grafica 6.- Ejemplo de estructuracion de palabras para hacer la oracion correcta.
Software educativo creado por el Prof. Juan Carlos Yanez en su Academia

123 AmericanEnglish.
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CAPITULO 111

1.- La programacion del area de Ingles

Se estima que se debe dar un nuevo impulso a la ensefianza de idiomas que ayude a
desarrollar la idea a la ciudadania y recomendar la adquisicion de un cierto nivel de competencia
comunicativa en mas de una lengua extranjera, asi como de mecanismos que permitan continuar
el aprendizaje de idiomas durante la vida adulta.

En el aprendizaje de lenguas extranjeras, se debe desarrollar progresivamente la
competencia comunicativa en una determinada lengua el alumnado debe ser capaz de llevar a
cabo una serie de tareas de comunicacion. Las tareas de comunicacion configuran un conjunto de
acciones que tienen una finalidad comunicativa concreta dentro de un dambito especifico. Para su
realizacion, se activa la competencia comunicativa, se ponen en juego diversas estrategias y se
utilizan diferentes destrezas lingliisticas y discursivas de forma contextualizada. Por lo tanto, las
actividades en las que se usa la lengua extranjera estan enmarcadas en ambitos que pueden ser de
tipo publico (todo lo relacionado con la interaccion social cotidiana), personal (relaciones
familiares y practicas sociales individuales), o educativo. La competencia comunicativa que se
desarrollard en el proceso de realizacion de tareas de comunicacion incluird las siguientes
subcompetencias: competencia lingiiistica (elementos semanticos, morfosintacticos y

fonologicos), competencia pragmatica o discursiva (funciones, actos de habla, conversacion
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etc.), competencia sociolingiiistica (convenciones sociales intenciéon comunicativa, registros,
etc.). La competencia estratégica se podria incluir también como subcompetencia de la
competencia comunicativa. El alumnado utilizard estrategias de comunicacion de forma natural y
sistematica con el fin de hacer eficaces los actos de comunicacion realizados a través de las
destrezas comunicativas. Las destrezas que se desarrollaran seran: productivas (expresion oral y
escrita), receptivas (comprension oral y escrita e interpretacion de codigos no verbales) y basadas
en la interaccion o mediacion. Como principio bésico, las ensefianzas deben realizarse en la
lengua extranjera, al menos durante la mayor parte de los periodos lectivos. Con ello se refuerza
la utilizacion de la lengua no sélo en un sentido cuantitativo sino también cualitativo,
intensificando la naturalidad de su uso dentro y fuera del aula y creando una mayor verosimilitud
contextual. No se excluye que cuando el profesor lo considere oportuno se produzcan
explicaciones y aclaraciones en la lengua materna, pero propiciando siempre un clima de
espontaneidad en la utilizacion de las lenguas extranjeras. La especificacion de contenidos por
cursos ha de ser interpretada como un continuo en el que las habilidades comunicativas, la
reflexion sobre la lengua y los aspectos socioculturales se iran construyendo progresivamente y,
por lo tanto, cualquier conocimiento tratado anteriormente volvera a aparecer en diferentes
contextos. De igual modo, la correlacion entre funciones del lenguaje y aspectos gramaticales
sera tratada de una forma flexible, entendiendo que una misma funcion del lenguaje se puede
realizar a través de distintos exponentes lingiiisticos y viceversa. Las orientaciones
metodoldgicas seran coherentes con lo expuesto anteriormente y tendran como objetivo
fundamental contribuir a que los alumnos desarrollen la competencia comunicativa. Las tareas de
actividades de aprendizaje constituiran el nicleo de la planificacion didactica y en ellas se

integraran los objetivos, contenidos y evaluacion conformando unidades de programacion. Entre
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otros criterios, en el disefio de las actividades y tareas se tendran en cuenta las etapas a seguir en
su desarrollo, los conocimientos previos, el tratamiento integrado de los componentes
lingiiisticos, destrezas y estrategias, los logros finales que se pretenden seguir y las posibilidades
de adaptacion a la diversidad del aula. El proceso de ensefianza y aprendizaje de lenguas
extranjeras en Castilla La Mancha debe contribuir a la formacion educativa del alumnado desde
una perspectiva global que favorezca el desarrollo de su personalidad, la integracion social, las
posibilidades de acceso a datos de interés. De esta forma la Educacion Primaria Obligatoria
propiciara que los alumnos que hoy se estan formando en la Comunidad conozcan formas de
vida y organizacion social diferentes a las nuestras, mejoren su capacidad de empatia,
diversifiquen sus canales de informacion y entablen relaciones caracterizadas por la tolerancia
social y cultural en un mundo en que la comunicacion internacional estd cada vez mas presente.

En relacion a la ensefianza de la Lengua extranjera como objetivo del desarrollo de las
capacidades, estas conllevan a una serie de instrucciones a desarrollar:

¢ Escuchar y comprender mensajes orales, en diferentes contextos de comunicacion,
y realizar tareas concretas y diversas adoptando una actitud respetuosa y de
cooperacion.

e Expresarse oralmente de forma adecuada, coherente y correcta en situaciones
habituales integrando procedimientos verbales y no verbales, utilizando los
aspectos fonéticos, de ritmo, acentuacion y entonacion como elementos basicos de
comunicacion.

e Leer de forma expresiva y comprensiva textos diversos relacionados con sus
experiencias e intereses, extrayendo informacion general y especifica de acuerdo

con una finalidad previa.
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e Escribir de forma adecuada, coherente y correcta, con ayuda de modelos, textos
diversos con una finalidad variada relacionados con la experiencia e intereses del
alumnado.

e Utilizar con autonomia todos los medios convencionales y tecnologias de la
comunicacion y la informacion para obtener y presentar informacion diversa y
para comunicarse en la lengua extranjera.

e Valorar la lengua extranjera y las lenguas en general como muestra de riqueza
cultural, y como medio de comunicacion y entendimiento entre personas de
procedencias, lenguas y culturas diversas evitando cualquier tipo de
discriminacion y de estereotipos lingiiisticos.

e Manifestar una actitud receptiva, interesada y de confianza en la propia capacidad
de aprendizaje y uso de la lengua extranjera y utilizar los conocimientos y las
experiencias previas con otras lenguas para una adquisicion mas rapida, eficaz y
autonoma de la lengua extranjera

3.- Avances en las estrategias de aprendizaje y ensefianza del idioma Inglés como segunda

lengua.

Al hablar de estrategias de aprendizaje y ensefianza del idioma inglés, primero se debe
comenzar por establecer diferencia y definir que es una estrategia, a qué llamamos estrategias de
ensenanza y a qué llamamos estrategias de aprendizaje, que diferencias existen entre estrategias

de ensefianza y estrategias de aprendizaje.
Cuando hablamos de estrategias de ensefianza hay que comenzar por establecer que estas

son utilizadas por el docente desde el acto mismo de planificacion. Las estrategias de ensefianza

trazan rutas, organizan y contribuyen al buen desarrollo de los contenidos.
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Es por esta razon que se definen como: como el conjunto de decisiones que toma el
docente para orientar la ensefianza con el fin de promover el aprendizaje de sus alumnos. Se trata
de orientaciones generales acerca de como ensefar un contenido disciplinar considerando qué
queremos que nuestros alumnos comprendan, por qué y para qué. (Rebeca Anijovich Silvia

Mora).

3.1-Las estrategias de ensefianza

Mostrar avances significativos en la creacion, implementacion y evaluacion de nuevas
estrategias con relacion a la adquisicion de una lengua extranjera A partir de la investigacion
aparecen varias implicaciones en cuanto a los procesos utilizados hoy para ensefar una lengua
extranjera . Primero, existe utilidad en la estrategia empleada para la ensefianza del inglés;
segundo, el efecto que tiene la estrategia con relacion al tiempo de aplicacion y el nimero de la
muestra es fundamental; tercero, el papel de la motivacion y el ambiente de aprendizaje es
importante y cuarto, las perspectivas hacia el futuro del aprendizaje del idioma tienden a

acrecentarse.

Eso nos lleva a hablar de estrategias de ensefianza hoy dia, implica no solo un enfoque a
los métodos tradicionalistas y a las investigaciones realizadas en el pasado, esto también implica
una mirada hacia el futuro de la ensefianza y el aprendizaje. Hoy con los avances tecnoldgicos,

las estrategias de ensefianza van mas alla de un plan en el cual se trazan pautas.

En los momentos actuales el educador tiene que tomar en cuenta que los estudiantes se
caracterizan por lo que se ha denominado una mente virtual. La escuela y los docentes no pueden
desconocer las nuevas formas de leer e interpretar el mundo con las que los estudiantes actuales

abordan los contenidos y las tareas escolares.
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“Manejan una variedad de recursos para obtener informacion: paginas webs,
discos rigidos, teléfonos celulares, comunidades virtuales, etcétera; utilizan y
decodifican diferentes tipos de lenguaje que, ademads, no se presentan
secuencialmente, sino en forma simultanea, como animaciones, fotografias,
graficos, textos, hipertextos; crean nuevas producciones a partir de partes de
otros productos (copiar-pegar); son relativistas por excelencia; por un lado,

porque la web se actualiza permanentemente, y por el otro, porque toda

informacion es considerada valida.

L. 123| AmericanEnglish

¢ELLATIENE HIJ0S?
SE PREGUNTA EN INGLES:

@ She got any children?

A
| & _\\)
Does she have any children? L ’//

4
@ Does she has any children? v/ .

@ Do she has any children?

Grafica 7.- Ejemplo de una estrategia de aprendizaje en las redes sociales, se
hace una pregunta en “my story” en Instagram y el usuario interactta directo,
haciendo click en la respuesta que considere correcta, la plataforma le manda

directo la opcion correcta.
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Por esta razon al definir las estrategias de ensefianza y las estrategias de aprendizaje se
debe tomar en cuenta todos estos factores, que van de la mano con los tiempos modernos. Ya
desde aflos anteriores se consideran las Estrategias de Ensefianza como procedimientos que el
agente de ensefianza utiliza en forma reflexiva y flexible para promover el logro de aprendizajes

en los alumnos. (Mayer, 1984; Shuell, 1988; Farmer & Wolf 1991).

4.- Estrategias de aprendizaje

Una de las metas del proceso educativo tanto a nivel nacional como internacional, durante
muchos afios, es fomentar en el alumno/a un aprendizaje autonomo, en el cual el aprendiz no

necesite de un instructor de manera constante.

Todo esto nos lleva a identificar inmediatamente las herramientas, estrategias y métodos
a emplear para formar individuos independientes y auto motivados para controlar su propio
proceso de aprendizaje, captar las exigencias de las tareas y responder consecuentemente,
trazarse estrategias de estudios para cada situaciéon y de esta forma que valoren los logros

alcanzados corrigiendo ellos mismos sus errores.

Una definicion muy util aportada por Rebecca Oxford quien considera a las estrategias de
aprendizaje de una lengua como “...acciones especificas, comportamientos, pasos o técnicas que
los estudiantes (con frecuencia de manera intencional) utilizan para mejorar su progreso en el

desarrollo de sus habilidades en la lengua extranjera.” Y sigue planteando que:

“Estas estrategias pueden facilitar la internalizacion, el almacenamiento, la

recuperacion o el uso de la nueva lengua. Las estrategias son herramientas
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necesarias para el desarrollo de habilidades comunicativas.” (Lessard-

Clouston, M 1992 /1993, ctdo p. 18).

Segin Weistein y Mayer 1986, las estrategias de aprendizaje pueden definirse como
conductas o pensamientos que un aprendiz utiliza durante el aprendizaje con la intencion de

influir en su proceso de descodificacion.

Después de ver todas estas definiciones se puede decir que las estrategias de aprendizaje,
son el conjunto de actividades y técnicas que se planifican o se incluyen en el proceso de
enseflanza de acuerdo con las necesidades de los estudiantes, con la finalidad de hacer efectivo el
proceso de aprendizaje; pero es importante resaltar que estas estrategias siempre seran utilizadas

por el individuo que aprende.

Garfica 8:: Las estrategias de aprendizaje deben mantener el grupo motivado, aqui se muestra
una foto del grupo Sabatino de la Academia 123 AmericanEnglish después de una jornada de

trabajo de 4 horas.
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CONCLUSIONES;

En cuanto al objetivo general de discutir los alcances de la investigacion descriptiva, este
objetivo fue alcanzado ya que se ha hecho un andlisis reflexivo de la importancia de abordar las
estrategias de aprendizaje en cuanto a un segundo idioma se refiere, proceso sistematico el cual
obedece aproximaciones sucesivas abordando diferentes areas de aprendizaje, uso de las
inteligencias multiples, los procesos cognitivos y funciones ejecutivas cerebrales, aprender un
segundo idioma obedece conocer y dominar diferentes areas, tales como gramatica, vocabulario,
lectura, escritura, afinacion de oido, expresion y pronunciacion. Todo aunado con pensamiento y
accion, mediante la creacion de material de aprendizaje bien por la propia autoria del profesor o

procesos ya establecido adaptados a las necesidades del estudiante.

1. Exponer conceptos e importancia de las estrategias de ensefianza para el aprendizaje
del Inglés como segundo idioma. 2.- Diferenciar el aprendizaje de la lengua oral y la lengua
escrita. 3.- Desarrollar estrategias y técnicas para el aprendizaje de la gramatica y vocabulario.
4.- Reconocer los elementos y recursos evaluativos para una optima correccion y medicion de
conocimientos. 5.- Innovar en la creacion de materiales para el logro de un aprendizaje
significativo en el nuevo idioma.

En cuanto a los objetivos especificos: Exponer conceptos e importancia de las estrategias
de ensefianza para el aprendizaje del Inglés como segundo idioma se lograron estos objetivos ya
que se hizo un analisis de las variables y variantes que implican los procesos de ensefianza

aprendizaje.
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En cuanto a diferenciar el aprendizaje de la lengua oral y la lengua escrita se abordd de
forma correcta el contraste de estos dos tipos de lenguajes para efectos de ensefanza, utilizando

diferentes estrategias de aprendizaje.

En cuanto a reconocer los recursos evaluativos se lleg6 a la conclusion que existen
diferentes instrumentos que deben ser adaptados al nivel socio cultural de los estudiantes de

Ingles como segunda lengua, sus necesidades educativas y entorno geografico.

Con respecto a los materiales educativos se lograron los objetivos ya que todo proceso de
aprendizaje requiere el uso correcto y tangible de estrategias y técnicas bien sea digitales o en
fisico para hacer un correcto abordaje de cada tema q estudiar, el aprendizaje es visual, auditivo,

fisico, e inclusive kinestésico, lo que requiere le uso innovador de materiales educativos.
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RECOMENDACIONES

Para aprender, primero debemos “aprender a aprender”, son términos de la
Metacognicion que sirven para reflexionar en torno a la creacion de estrategias de aprendizaje y
ensenanza del idioma Ingles como segunda lengua, existen muchas, lo méas importante es la
adaptabilidad a las circunstancias sociales que giran en torno al estudiante. Jamas se podra
ensenar Ingles si no manejamos el contexto real de lo que ocurre en la Sociedad, cuando
evaluamos al alumnado, no solamente evaluamos conocimiento, sino también actitud, por ello
para mantener la actitud se debe abordar el elemento motivador que los mantenga con la
iniciativa de seguir el proceso de aprendizaje compaginando con los resultados que de una u otre

forma debemos transmitirles a ellos esta ocurriendo.

Desde el enfoque de la psicologia cognitiva, el principal aspecto de la estrategia, es el
objetivo, porque permite al aprendiz identificar hacia donde se dirige el aprendizaje, le lleva a
disenar planes de accion (estrategias) y evaluacion, para determinar el grado en que logre su
alcance. Los objetivos y la retroalimentacion son entonces las principales variables que
favorecen el aprendizaje, porque plantean lo que se aprendera y como se hara (uso de

estrategias).
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